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Abstract

This study is new because it includes analysis for the determination of the
sources of problems, especially in the context of the main factors of distance
education. In other words, we tried to get to the root of the problem by
considering the sources of problems in distance education in context with
the people or units involved in distance education. Since it is the first study
conducted for this age group, we hope it will contribute to better planning
for distance education by the education stakeholders. We carried out this
study in the general survey model based on quantitative research. We used
a two-stage unbiased sampling method to determine the study group.
Within this context, the study group consists of 636 distance-learning
students at Atatiirk Anatolian High School, which is one of the project
schools in Izmir in the 2020-2021 academic year. In addition, we developed
the “The Scale of Problem Sources in Distance Education (SPSDE)” to reveal
the opinions of high school students. According to the results of the research,
the students perceived the Ministry of National Education (MoNE) and
themselves as the source of problems the most in distance education. The
Ministry of National Education should improve the competence of
substructure and superstructure related to distance education. Teachers @:«E
should be given training on the design of distance education and : -5.""

instruction.
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Extended Abstract
Problem: Education is a lifelong process of shaping individuals according to determined goals.
This process can be done face-to-face or remotely. Sometimes, natural disasters such as
earthquakes, floods and epidemics can interrupt face-to-face education and make distance
education compulsory. In this context, the Covid-19 outbreak has emerged as one of the events
that disrupted education. Given the devastating impact of the pandemic on the world, it is crucial
to respond to the educational needs of children and youth. Students who do not go out of the
house and meet with their friends due to the epidemic cannot receive face-to-face education by
their teachers equipped technologically and pedagogically, and this situation affects their families.

When we examined the literature, we could not find any study on distance education carried
out due to the Covid-19 epidemic in an Anatolian High School that is one of the project schools.
Therefore, this study is new because it includes analysis for the determination of the sources of
problems, especially in the context of the main factors of distance education. In other words, we
tried to get to the root of the problem by considering the sources of problems in distance
education in context with the people or units involved in distance education. Since it is the first
study conducted for this age group, we hope it will contribute to better planning for distance
education by the education stakeholders. This shows the originality of the project. In this context,
we intends to reveal the opinions of the students studying at an Anatolian High School that is one
of the project schools about the sources of problems related to distance education.

Method: We carried out this study in the general survey model based on quantitative research.
We used a two-stage unbiased sampling method to determine the study group. Within this
context, the study group consists of 636 distance-learning students at Atatlrk Anatolian High
School, which is one of the project schools in Izmir in the 2020-2021 academic year. In addition,
we developed the “The Scale of Perception of Problem Sources in Distance Education (SPPSDE)”
to reveal the opinions of high school students. This data collection tool has two parts. The first
part of it contains the demographic information of the participants. In the second part, there is a
42-item scale. We implemented the scale via Google Forms. During the analysis of the data, we
used Score Interval Coded by Options, t-test and analysis of variance in multiple groups for the
arithmetic means. We performed all statistical operations in SPSS and Lisrel.

Conclusions: According to the results of the research, the students perceived the Ministry of
National Education (MoNE) and themselves as the source of problems the most in distance
education. In this context, they see the Ministry of National Education as insufficient in terms of
“stability in practices and processes related to distance education”. On the other hand, they
perceived their “physical and emotional” inadequacies as a source of problems. In addition,
students found school administrations and especially “guidance services” insufficient. However,
students found their teachers “incapable of arranging live lesson hours” at most. One of the results
we obtained from the research was that the students found their families to be insufficient in
terms of “internet connection” as a source of problems in distance education. In addition, their
classmates were mostly inadequate based on “interacting with one another”. Finally, another
result of the research indicated that female students perceived more problems than males in
distance education and 9th-grade students compared to in other classes.

Suggestions: The Ministry of National Education should improve the competence of substructure
and superstructure related to distance education. Teachers should be given training on the design
of distance education and instruction. Virtual and real interaction environments should be created
that will enable students to come together with their classmates. Measures should be taken to
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eliminate the damages distance education caused on students. Computer, tablet and internet
requirements of all students and teachers must be completed. Educational institutions should
maintain a balance between the convenience of online education and the efficiency of traditional
education. Finally, since the problems in distance education may be different for school types, we
can suggest researchers to conduct studies on students studying in other high school types and
levels.
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Ozet

Egitim hayat boyu devam eden ve bireylerin belirlenen amacglara gére
bicimlendirilmesi sirecidir. Bu stiire¢ yiiz yiize olabildigi gibi uzaktan da
yapuabilmektedir. Bazen ortaya ctkan deprem, sel gibi dogal afetler, salgin

hastaliklar yiiz yiize egitimde kesintiye yol acarak uzaktan 6gretimi zorunlu E-International
kilabilir. 2079 yidinda ortaya c¢tkan Koronaviriis Salgini, tim diinyayt Journal
etkilemis ve okullarin kapanmasina yol a¢cmustir. Milli Egitim Bakanlig of Pedandragogy
hemen uzaktan dgretimi devreye sokmustur. Zorunlu kosullarda uzaktan

ogretime gecis yapan 6grencilerin beklentileri, uzaktan 6gretime bakus acilart Vol: 1. No: 2. 2021
ve yasadiklart olumlu ve olumsuz yasantiart baglaminda dgretmenleri, Milli pp. 41-61

Egitim Bakanligy, ailesi, arkadaslart ve kendisiyle ilgili sorunsallarin uzaktan

ogretim uygulamalart lzerinde yansimalarina baklarak gelecege ydnelik

6nerilerde bulunulabilir. Bu baglamda, arastirmanin amact Anadolu Lisesi

6grencilerinin  uzaktan 6gretim ile ilgili' sorun kaynaklarina yénelik Article type:
g6rslerini ortaya koymaktir. Bu ¢alisma, Izmir'de proje okulu niteliginde Research article
olan bir Anadolu Lisesindeki Ggrencilerden elde edilen verilerle
gerceklestirilmistir. Calisma grubu, cinsiyet ve sinif diizeyleri dikkate alinarak
636 dgrenciden olusmustur. Veri toplama aract arastirmaciar tarafindan
gelistirilen “Uzaktan Ogretimde Sorun Kaynagi Olcegidir. Olcek, “Google
Form” yoluyla uygulanmustir. Veriler bulguya déndstiiriiliirken aritmetik
ortalamalar icin Secenekler Gére Kodlanan Puan Araligi, t-testi ve coklu
gruplarda ise varyans analizi kullanimustir. Istatistiksel blitiin islemler SPSS
ve Lisrel'de gerceklestirilmistir. Bulgular genel olarak degerlendirildiginde,
6grencilerin uzaktan égretimde bir sorun kaynagt olarak swrastyla en fazla
Milli Egitim Bakanligi'ni, kendilerini, okul ybnetimlerini, sinf arkadaslariny,
ogretmentlerini ve son olarak ailelerini yetersiz bulmaktadurlar.
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GIRIS
Bilim ve onun urinl teknolojinin gelismesinin tetikledigi olgu ve olaylar; kisi ve toplumlarin
yasamini karmasiklastirmistir. Giderek daha yogun etkilesime giren toplumlar sorunlar [6rnegin
sosyal medya bagimhhgi, (Ersoy ve Arseven, 2021)] ve c¢ozimleri de birlikte
duyumsayabilmektedirler. Bu yodun baskalasimin bir uzantisi olarak bilginin biyuk bir hizla
artarak degismesine paralel egitim ve 6gretim faaliyet ve kuruluslari da bundan etkilenmistir.

Ulkemizde Milli Egitim Bakanhgi (MEB); okul éncesi, ilk ve orta 6gretim cagindaki égrencileri
fiziksel, zihinsel, ahlaki, sosyal ve kiltlrel olarak gelistirip gelecege hazirlamak, egitim ve 6gretim
programlarini olusturmak, 6gretmen ve dgrencilerin egitim ve 6gretim hizmetlerini yiritmek ve
denetlemek amaciyla galisir. Ayrica, egitim sistemini toplumun gelismesine uygun giincelleme,
egitimde firsat esitligini saglama, kiz 6grencilerin ve engelli bireylerin egitime katiimasini
saglayarak ozel egitim ve 6gretim programlarini tasarlama, egitim ve 6gretim kurumlari agma, yurt
disindaki vatandaslarimizin egitim ve 6gretim alanindaki ihtiyaclarini karsilama gibi amaglari ve
gorevleri vardir (Resmi Gazete, 2018).

MEB kapsaminda yer alan ortadgretim 14-18 yaslari arasindaki 6grencilere genel, mesleki,
akademik ve teknik alanlarda egitimler saglamay!r amacglar. Buna goére, 6grencilere kultir ve
vatandaslik bilgisi kazandirmak, 6grencilerin ilgi duydugu egilime ve yetenegine gore meslege ya
da yuksekogretime yonlendirmek goérevleri arasindadir. Ortadgretim kapsaminda lise tirleri (MEB,
2016); Fen Lisesi, Sosyal Bilimler Lisesi, Anadolu Lisesi, Anadolu imam—Hatip Lisesi, Mesleki ve
Teknik Anadolu Lisesi olarak siralanabilir.

Anadolu Lisesi; Ulkemizde nitelikli dgrenci yetistirmek ve Universite giris sinavlarinda yiksek
basari gosterilmesini saglamak amaciyla kurulmus bir lise ttridur. 4 yillik bir egitim verir ve siniflar
en fazla 34 kisi olabilir. Okul sayisindaki artisa ragmen niteliklerin diismesi tizerine MEB 7/01/2015
tarihinde proje okullarini olusturmustur. Proje Okullarinda “Bilim Kurullan” olusturularak projelerin
bilimsel temelli yirGtilmesi amaglanmistir. Proje Okullarinda yapilacak projelerin, okulun disina
da cikacak sekilde akademisyenlerin destegiyle topluma yayilmasi hedeflenmistir. Bu okullarda
laboratuvar olanaklari yiksektir ve elektronik, bilisim, alt yapi olanaklari Ust seviyededir. Merkezi
olarak yiritilen projelerin TUBITAK ve Erasmus gibi proje tabanli calismalarda artan becerilerle
hem katilim sayisi artmis hem de nitelikli projeler ortaya ¢cikmistir (Gtinday, 2019). Bu liselerde yiz
ylze egitim-6gretim yapilir. Ancak, 2019 sonunda Cin'de baslayan Koronavirls (Covid-19) Salgini,
tim dinyayr etkilemis ve okullarin kapanmasina neden olmustur. Egitim kurumlarinin
kapatiimasiyla milyonlarca ¢cocuk ve geng hala okula gidememistir. Bu durumda da egitimde
gerekli alt yapi ve donanima sahip olamamak (Ersoy ve Gurgen, 2021) vb. den kaynaklanan
esitsizlikler ortaya ¢ikmistir. (Giannini & Lewis, 2020). Okullarin kapanmasiyla birlikte tim Ulkeler
egitime devam edebilmek icin ¢6zim Uretmeye baslamislar ve uzaktan 6gretimi bir alternatif
olarak gorerek onu kaliteli hale getirmek icin ugragsmislardir (Gilani, 2020).

Dilinyada uzaktan 6gretimin baslangici tg asir 6ncesine dayanirken lkemizde 1982 yilinda
kurulan Anadolu Universitesi Acik dgretim Fakiiltesi ve onu takip eden Atatiirk ve istanbul
Universitesi ile uzaktan ogretime baslanmistir (Bozkurt, 2017; Gurer, Tekinarslan & Yavuzalp,
2016). Baslangicta sadece bazi Universiteler, bazi programlar ve bazi dersler itibariyle agik 6gretim
adiyla uzaktan 6gretim yapilmistir. Toprakci'ya (2017) gore uzaktan 6gretim; kablolu, kablosuz ve
posta ile haberlesmeyi saglayan kanallar tGzerinden bilgisayar, televizyon, telefon, video, internet,
intranet radyo, mektup vb. araglarla sunulan 6grenci ile 6gretmenin fiziksel olarak birbirlerinden
ayn sekilde es zamanli ve es zamansiz bir araya gelip 6grenme ve 6gretmeyi kismen ya da
tamamen gergeklestirdikleri 6gretim faaliyetlerinin butlnidar. Uzaktan 6gretim, ayni ortamda
bulusamayan ¢ok genis kitlelerin iletisim teknolojisi ile egitim teknolojisi olanaklarini kullanarak
egitim hizmetinin gétirilmesinin amaclandigi bir yol veya ¢cdziim olarak da gériilebilir. Ogretmen
ve 0grenci ayni mekanda yiz ylize 6grenme ve 6Jretme faaliyetlerini gerceklestirirken, uzaktan
ogretimde bu kalkmis, 6greten ve 6grenen farkl mekanlarda, planli olarak, teknoloji ile iletisim
kurularak 6gretim yapilmaya baslanmistir (Moore & Kearsley, 2012). Salginin etkisiyle hizlanan
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uzaktan ogretimin, egitim faaliyetlerinin giderek dort duvarin Otesine ge¢me zorunlulugu
baglaminda, gelecekte de tiim diinyada yayginlasarak devam edecegi anlasiimaktadir.

Egitim kurumunu, toplumun Gyeleri arasinda olusan egitsel iliskiler dokusu olusturur. Egitim
hayat boyu devam eden, kisileri belirlenen amaclara gore bicimlendirme surecidir. Bu sireg yiiz
ylze olabildigi gibi uzaktan da gergeklestirilebilir. Ancak Toprak¢ (2021), “Okullarimizda
degerlerimiz ders icerikleriyle iliskilendirilmez ve dersler ana amactan kopuk islenirse yapilan sadece
‘ogretim’ ile stnurle kalir. Bu faaliyet uzaktan yapilirsa bunun adt ‘uzaktan égretim’ olur. Uzaktan
ogretimde, degerlerin ders icerikleriyle iliskilendirmesi yapildiginda o dgretimin adt egitime yaklassa
da hicbir zaman tam olarak ‘uzaktan egitim’ olamaz c¢iinkii okullarumizda degerleri birbirimizle
etkileserek Ogreniriz" diyerek aslinda hicbir zaman tam olarak bir “uzaktan o&gretimin”
gerceklestirilemeyecegini ancak ona yaklalasilabileceginin altini ¢izmektedir. Bir baska deyisle
uzaktan 6gretimi, kapsamina, egitseli dahil ederek vermek yiiz ylize 6gretime gore daha zordur.

Uzaktan ogretim, ylz yuzelik temelinde ise kosulan egitim yontemleriyle ulasilamayan
bireylerin egitim sistemine katilmasina olanak saglar (inan, 2013; Ozytirek, Begde, Yavuz ve Ozkan,
2016). Orgiin egitimin sinirlarini genisleterek firsat esitligi saglar, yeni égrenme yollar ortaya
cikarir ve daha onemlisi okullarin ekonomik giderlerini azaltir (Fidan, 2016). Usun’a (2006) gore,
ylz ylze egitim ile uzaktan 6gretim kiyaslanmamalidir. Uzaktan ogretimin ylz yiize egitimi
destekleyici bir teknoloji olarak gorilmesi gerekir. Uzaktan 6gretimde 6grenciler kendilerini ifade
etmede daha rahat olurlar. Daha hizli iletisim kurarak isbirligi yapmalari kolaylasir (Harasim,
2012). Istenen zamanda, istenen oranda egitim alinabilmesi; érgiin egitimdeki okul, ulagim,
temizlik, ydnetim gibi maliyetlerin olmamasi; farkli cografyalardaki bireylerin ayni egitim icerigine
ulasilabilmesi; fiziksel engelli 6grencilerin okula giderken yasadigi sorunlarin olmamasi; uygun
programlarla 6gretmen ve 0&grencilerin tim islemleri takip edilebilmesi ve bu islemlerin
raporlanabilmesi uzaktan 6gretimin avantajli tarafini agiklar. Bu gorislerin disinda dezavantajlari
oldugunu savunan calismalar da mevcuttur. Herkesin kendi egitimini yonetebilme disiplininin
olmamasi, teknik yetersizlikler, yazihm yetersizligi ve glivenligi gibi yasanan sorunlar da uzaktan
ogretimin dezavantajlari olarak siralanabilir.

Aileler cocuklarinin iyi bir Gniversite ve bolimi kazanip ileride hayatlarinin glizel gegmesini
isterler ve bilirler ki bunun da yolu iyi bir ortadgretim kurumundan geger (Gurbuz, Akgil ve Yildiz,
2010). Alanyazindaki calismalar 6grencilerin gelisim slrecindeki hizli degismelerin genis bir
kisminin ortaokul ve lise caglarina denk geldigini ortaya koymaktadir. 10-18 yaslarini iceren bu yas
araligi, ergenlik donemine denk geldigi i¢in en zor dénemi kapsar (Senemoglu, 2005). Bundan
dolayi, egitimde 6grenci sorunlarinin belirlenmesinde sosyal, kiltirel, ekonomik kosullar dikkate
alinmali ve sureklilik saglanmalidir (Erkan, Cankaya, Terzi ve Ozbay, 2012). Zaten sorunlu
doénemlerinde bir de salgin ve onun bir sonucu olarak uzaktan 6gretimden etkilenen lise
ogrencileri gergegi s6z konusudur. Bu calisma nitelikli bir okul tiirii olan ve yiiksek puanla 6grenci
alan bir proje okulu izmir Atatiirk Anadolu Lisesi'nde okuyan &égrencileri kapsamaktadir. Sinavi
kazanip istedigi okula gelen 9. sinif ogrencileri Koronavirlis (Covid-19) nedeniyle okula
baslayamamis ve hayal kirikligina ugramistir. Okulunu, arkadaslarini ve 6gretmenlerini tanimadan
ve oryantasyon calismasi yapilmadan uzaktan 6gretimle derslere baslanmistir ki bu da yeni
sorunlarin ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Ote yandan 10., 11. ve 12. siniflar da yaklasik iki yildir
benzer sorunlari, 9.siniflara gore farkli olsa da, yasamaya devam etmektedirler.

Uzaktan 6gretim ile ilgili alanyazin incelendiginde, daha cok Universitelerle ilgili calismalarin
yapildigi (Can, 2005; Celen, Celik ve Seferoglu, 2013; Civril, Arugaslan ve Ozkara, 2018; Demirbilek,
2021; Geng ve Gumrikguoglu, 2020; Glndiz, Aydemir ve Karaman, 2018; Kirmaci ve Acar, 2018;
Yenilmez, Turgut ve Balbag, 2017; Yildiz, 2015; Yildiz, 2020; Tur, 2020), ancak Milli Egitim
Bakanhgina bagli okul ve kurumlar ile ilgili yapilan galisma sayisinin sinirh oldugu anlasiimaktadir
(Cakin, Kilekgi ve Akyavuz, 2020; Fidan, 2020; Gezer ve Durdu, 2020; Hebebci, Bertiz ve Alan, 2020;
Kavuk ve Demirtas, 2021; Ozer, 2020; Yilmaz, Giiner, Mutluy, Doganay ve Yilmaz, 2020; Teker, 2019).
Yurtdisinda da Ozellikle Gniversite disindaki okul tirlerinde yapilmis calismalara rastlanmaktadir
(Anderson, 2020; Costello, Brown, Donlon ve Girme, 2020; Dougiamas, 2000; Henriksen, Creely &
Henderson, 2020; Marek, Chew & Wu, 2021; Reimers ve Schleicher, 2020; Wiederhold, 2020;
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Zimmerman, 2020). Yapilan calismalarin Universite dgrencileri ve 6gretim Uyelerinin uzaktan
ogretimle ilgili sorun algilarini ortaya koyan nitelikte oldugu goériilmektedir. Bu baglamda, Milli
Egitim Bakanligi ile ilgili cahismalar incelendiginde de benzer bir tespit yapilabilir.

Anlasildigi kadariyla liselerle ilgili calisma olmadigi gibi proje okullari ve Anadolu Liseleri
dzelinde de herhangi bir arastirma yapiimamistir. Ote yandan yapilan calismalarin lcek niteliginde
bir veri toplama araciligiyla yapilmadigi, genel olarak gériisme veya anket yoluyla sorun tespitine
girisildigi anlasiimaktadir. Bu galisma, 6zellikle uzaktan 6gretimi belirleyen ana etmenler baglamli
bir sorun kaynakliligi tespitine donuk analize yer vermis olmasi temelinde yenidir. Bir baska deyisle,
uzaktan 6gretimde sorun kaynaklarini uzaktan égretimde rol alan kisi veya birimler baglamli ele
alarak sorunun kékiine inilmeye calisiimistir. Ornegin uzaktan 6gretimde sorunu “icerik
eksikligine” baglamak sorunun kdkiine inmemek anlamina gelir, zira “igerik eksikligi” bir neden
olamaz, o bir sonugtur ve genis oranda MEB, 6gretmen ve okul yetersizliginden (uzman, bitge vb.
gibi eksiklikler temelinde) kaynaklanir.

Salginin dinyadaki yikici etkisi gbz 6niine alindiginda cocuklarin ve genclerin egitim
ihtiyaglarina yanit vermek cok dnemlidir. Covid-19 salgini nedeni ile evden disariya ¢ikamayan,
arkadaslan ile bir araya gelemedikleri icin Gzilen 6grenciler, teknolojik ve pedagojik alanda
donatilmis 6gretmenler tarafindan ylz ylze egitim alamamakta, bu durum ailelerini de
etkilemektedir. Bu calismanin amaci, proje okulu kapsamindaki izmir Atatiirk Anadolu Lisesinde
okuyan o6grencilerin uzaktan 6gretim ile ilgili sorun kaynaklarina donik gorislerini ortaya
koymaktir. Devam eden bu uzun sirecte yiiz ylize egitimden uzaktan 6gretime birdenbire gecis
yapan 6grencilerin beklentileri, uzaktan 6gretime bakis acilari ve yasadiklari karsisindaki gorusleri
alinarak okulu, 6gretmenleri, Milli Egitim Bakanhgi, ailesi, arkadaslari ve kendisiyle ilgili
sorunsallarin uzaktan 6gretime yansimalarini anlayabilmek igin asagidaki sorulara cevaplar
aranmistir:

1. Anadolu Lisesi 6grencilerinin uzaktan 6gretimde sorun kaynagi algilari genel ve alt
boyutlar (Okul yénetimi, Ogretmen, MEB, Aile, Ogrenci ve Sinif arkadasi) itibariyle ne
dizeydedir?

2. Ogrencilerin uzaktan égretimde sorun kaynagi algilari “cinsiyetlerinden” etkilenmekte
midir?

3. Ogrencilerin uzaktan dgretimde sorun kaynag@i algilar “uzaktan dgretim deneyimleri
olup olmamasindan” etkilenmekte midir?

4. Ogrencilerin uzaktan 6gretimde sorun kaynagi algilari “canli dersleri diizenli olarak takip
edip etmemelerinden” etkilenmekte midir?

5. Ogrencilerin uzaktan &gretimde sorun kaynagi algilar “yiiz yiize 6gretimi uzaktan
ogretime tercih etmelerinden” etkilenmekte midir?

6. Ogrencilerin uzaktan 6gretimde sorun kaynagi algilan “kacinci sinifta olduklarindan”
etkilenmekte midir?

YONTEM

Arastirma Modeli: Bu calisma lise 6grencilerinin uzaktan 6gretim ile ilgili sorun kaynaklarina
donlk gorislerini ortaya koymayr amaclamaktadir. Nicel arastirma tlriinde genel tarama
modelindedir. Genel tarama modelleri sadece bir degiskenin incelendigi ya da degiskenlerin tek
tek incelendigi tekil tarama modelleri ile iki ya da daha ¢ok sayida degiskenin aralarindaki
iliskilerinde belirlenmek Uzere incelendigi iliskisel tarama modelleridir (BUylkoztlrk, Cakmak,
Akgin, Karadeniz ve Demirel, 2014). Bu tir arastirmalarda degiskenler arasi iliskiler istatistiksel
yontemler kullanilarak élculebilecek sekilde niimerik olarak ifade edilir (Creswell, 2009). Calismada
lise dgrencilerinin gérisleri arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Uzaktan Ogretimde Sorun
Kaynagi Olgegi (UOSKO)" kullanilmistir.

Arastirmanin Galisma Grubu: Calisma grubunu, 2020-2021 egitim 6gretim yilinda izmir ilindeki
proje okullarindan biri olan Atatiirk Anadolu Lisesi'nde "uzaktan 6gretim” ile 6grenim goren 636
ogrenci olusturmaktadir. Calisma grubunun belirlenmesinde iki asamali yansiz rnekleme ydntemi
kullanilmistir (Kaptan, 1994; Karasar, 2004). Buna gore ilk asamada calisma evrenindeki her sinifa
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ulasiimaya, ikinci asamada da calisma evrenindeki her siniftan kiz ve erkek 6grenci oranlamasi
dikkate alinmaya calisiimistir. Arastirmanin 6rneklemine calisma evreninden yansiz drnekleme
yontemiyle segilen ve dlgekleri goniilli olarak ve eksiksiz yanitlayan 636 6grenci dahil edilmistir.
Cizelge 1. Calisma evreninin bireysel ézelliklerinin dagim:

Demografik Ozellikler Secenekler N %
Kiz 347 54.6
1-Cinsiyetim Erkek 289 454
Toplam 636 100.0
9.Sinif 352 55.3
10.Sinif 87 13.7
2-Sinifim 11.Sinif 144 22.6
12.Sinif 53 83
Toplam 636 100.0
R - Hayir 97 15.3
3-Uzaktan 6gretim deneyimim oldu. Evet 539 847
Toplam 636 100.0
Hayir 35 5.5
4-Canli dersleri diizenli olarak takip ederim. Evet 601 94.5
Toplam 636 100.0
Hayir 36 5.7
5-Yiz ylze 6gretimi uzaktan 6gretime tercih ederim. Evet 600 94.3
Toplam 636 100.0

Cizelge 1 de drnekleme giren 6grencilerin, 347'si (%54.6) kiz ve 152'si (%45.4) erkektir. Bu

ogrencilerin 352'si (%55.3) 9. sinifta; 87'si (%13.7) 10. sinifta; 144'0 (%22.6) 11. sinifta ve 53’0 (%8.3)
12. sinifta 6grenim gérmektedir.
Veri Toplama Araci: Arastirmada 42 maddeden olusan “Uzaktan Ogretimde Sorun Kaynag
Olcegi” kullanilmistir. iki bélime sahip olan élgme aracinin birinci bélimiinde; katilimcailarin
demografik bilgileri (cinsiyet, sinif ve uzaktan 6gretim ile ilgili egitim/deneyim durumu vb.) vardir.
Bu bolim, cinsiyet ve sinif tercihi agisindan uygun olanin isaretlenmesi ile diger maddelerde ise
"evet” ya da "hayir” seceneginin isaretlenmesiyle yanitlanmistir.

Veri toplama aracinin ikinci bélimiinde ise arastirmacilarin gelistirdigi “Uzaktan Ogretimde
Sorun Kaynagi Algisi Olcegi” kullaniimistir. Olcek 3'li Likert tiriindedir ve égrencilerden her bir
ifadeye “Hig Katilmiyorum”, “Biraz Katiliyorum”, “Cok Katiyorum" seceneklerinden birini se¢meleri
istenmistir. Olcek izmir Milli Egitim Midurligi’'nden gerekli izinler alinarak izmir Atatiirk Anadolu
Lisesi Mdirligi'niin katkilaryla Google Formlar tzerinden uygulanmistir.

Olcegi gelistirmek icin 6ncelikle ilgili alanyazin taranmis ve 100 maddelik bir havuz
olusturulmustur. Daha sonra bu maddeler birbirine benzer ve farkli yonler temelinde 6 boyuttan
olusan 44 maddeye indirilmistir. Olcekteki maddeler boyutlarina gére sira ve sayilar baglaml
soyledir: Okul yénetimi (1-5); Ogretmen (6-12); Milli Egitim Bakanhgi (13-22); Ogrencinin kendisi
(22-28), Ogrencinin ailesi (29-38) ve son olarak Ogrencinin sinif arkadasi (39-44). Yapilan analiz ile

v ey

bu maddelerin biri “"MEB'in yetersizligi” boyutundan (Madde 4: "Canl ders saati streleri kisadir.”),
digeri ise "Aile yetersizligi” boyutundan (Madde 8: Evde televizyon veya internet olmayisi uzaktan
dgretime katihmi gliclestirir.”) olmak tizere iki madde 6lcekten cikariimistir. Olcegin 6 boyutta
toplanip toplanmadigini anlamak icin LISREL'de Dogrulayici Faktor Analizi (CFA-DFA) yapilmistir.
DFA'da Kullanilan Uyum lyiligi indeksleri normallik degerleri (Capik, 2014) ve dlcegimizde cikan
degerleri itibariyle Cizelge 2'de gosterilmektedir. Buna gore yedi indeks degeri normal sinirlar

icinde iken AGFI degeri normalin altinda kalmistir.
Cizelge 2. DFA'da Kullanilan Uyum lyiligi indeksleri, Normal Degerleri ve Olcegimizde Cikan Degerler

indeks Deger Kabul edilebilir deger UOSKO 'ndeki deger
Xx2/sd <2 <5 3.45
GFI >0.95 >0.90 0.96
AGFI >0.95 >0.90 0.79
CFI >0.95 >0.90 0.96
RMSEA <0.05 <0.08 0.067
RMR <0.05 <0.08 0.052
SRMR <0.05 <0.08 0.062
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Uygun matris olusturulduktan sonra PATH diyagrami cizdirilmis ve modele ait degiskenler
Sekil 1'de gosterilmistir. Cizelge 3'te ise UOSKO'nin alti boyutu itibariyle faktér yikleri ve R?
degerleri verilmistir. Cizelge 3'te de gorilebilecedi tzere 6lcegin faktor yukleri ve R? degerleri
kabul edilebilir, normal araliklardadir. Kullanilan veri toplama aracinin hem timi hem de alt
boyutlari itibariyle glivenirligine Cronbach Alpha katsayisi hesaplanarak bakilmistir. Olcegin timdi
acisindan hesaplanan katsayi .97 iken, Okul yénetimi alt boyutu .81, Ogretmen alt boyutu .82, MEB
alt boyutu .88, Ogrenci alt boyutu .80, Ogrencinin ailesi alt boyutu .82, sinif arkadasi alt boyutu .78
olarak cikmistir. Olcek, gerek timii gerekse alt boyutlari itibariyle oldukca yiiksek katsayilara sahip

bir niteliktedir.

Cizelge 3. UOSKO'nun 6 boyutu
L itibariyle faktér yiikleri ve R* degerleri
Ry BN Boyu Madde Faktér yiikii R?
-~ E oYM1 044 042
‘ D\ 9 oYM2 0.52 0.56
: *III\ K oYMm3 044 039
: *1:\ E ovm4 052 055
- ’1:\ ° OYMs 057 052
] OM1 039 044
: *:Q\ : M2 044 031
: *1:\ g OM3 043 046
. *1:|.K ] OM4 046 043
: 3 OMS5 044 046
v OM6 051 055
o] OM7 044 032
= MEM1 050 038
= MEM2 059 059
e MEM3 054 062
S B\ o MEM5 056 0.9
] g MEMé6 050 040
S MEM?7 044 038
S MEM8 047 037
o] MEM9 053 048
s+ MEM10 040 032
S = BM1 028  0.16
S 2 BM2 040 035
o] e BM3 062 061
<[] g BM4 052 040
S I b BE 060 0.9
S I /1 BM6 051 046
S B 1 AM1 037 052
g I AM2 038 043
e AM3 048 045
=T o AM4 044 038
g Z AMS5 028 034
: AM6 0.32 0.45
w2 T AM7 0.31 0.25
] AM9 047 044
a7 AM10 0.40 0.33
S _ SM1 052 061
sl 0] .'3 SM2 042 041
] £ SM3 044 0.40
I s SM4 047 050
S s SM5 037 023
. SM6 041 028
Sekil 1. UOSKO’nin PATH Diyagramt Ctktist
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Verilerin Analizi: Verilerin toplanmasinin ardindan, analizlerin yapilabilmesi icin dlcegin her bir
maddesinin seceneklerine grup olusturacak sekilde birer sayi verilmis ve veriler SPSS programina
aktariimistir. Elde edilen verilere ait frekans, ylizde, ortalamalar ve standart sapmalari alinmis ve
veri toplama aracindaki her bir maddenin istatistiksel hesaplamasi yapilmistir. Ayni zamanda
katihmcilara ait bagimsiz degiskenler ile bagimli degiskenler arasindaki iliskinin analizi icin cesitli
testler uygulanmistir. Olcekte ters madde olmadigindan ayr bir hesaplama yapilmamustir. ikili
gruplarda t-testi ve ¢coklu gruplarda da varyans analizi kullanilmistir. Veri toplama aracinin birinci
bélimiinden toplanan veriler frekans ve yiizdeliklere dénistirilmistir. ikinci béliminden
toplanan verilerin ise aritmetik ortalamalari, standart sapmalari ve Cizelge 4'teki Secenekler Gore
Kodlanan Puan Araligi (SKPA) hesaplanmistir. Veri toplama aracinin her iki béliminden toplanan
veriler temelinde de gruplar arasinda t-testi, tek yonli varyans analizi islemleri uygulanmistir.
Gruplar arasi karsilastirmada p<0.05 anlamhlk duzeyi esas alinmistir.

Cizelge 4. Seceneklere Gore Kodlanan Puan Araliklart (SKPA)

Puan Aralig: Secenek

1.00 - 1.66 Hi¢ Katilmiyorum (HK)

1.67 - 2.34 Biraz Katiliyorum (BK)

2.35-3.00 Cok Katiliyorum (CK)
BULGULAR

1. Anadolu Lisesi 6grencilerinin uzaktan 6gretimde sorun kaynagi algilari genel ve
alt boyutlar itibariyle ne diizeydedir?

Cizelge 5'te goriilebilecegi lzere, genel olarak sorun kaynaklarinin tiimune iliskin bitin
ogrencilerin goruslerinin ortalamasi “x=1,78" seklindedir. Yani 6grenci gérisleri, 6 boyutun (okul
yonetim-0gretmen-MEB-6grenci-aile-sinif arkadasi) timi acisindan incelendiginde, uzaktan
dgretim ile ilgili sorun kaynaklarini “Biraz Katiliyorum” diizeyinde puanlamislardir. Ogrencilerin algi
duzeylerinin her bir alt boyut bazinda en yiksekten en disige dogru su sekilde puanlandigi
gorulmektedir: Milli Egitim Bakanhgi (x=2,28), Ogrencinin kendisi (x=2,08), Okul Yonetimi (x=1,68),
Sinif Arkadasi (x=1,68), Ogretmen (x=1,61) ve Ogrencinin ailesi (x=1,32). Bu siralamaya bakarak,
dgrencilerin uzaktan 6gretimde sorun kaynagi olarak en fazla MEB ve Ogrenciyi (kendilerini) én
plana cikardiklar anlasilmaktadir.

Cizelge 5'te gorllebilecegi Uzere, "Okul Yonetimi” alt boyutunun (x=1,68) “biraz
katilyorum” dlzeyinde puanlandigi anlasiimaktadir. Alt boyut icerigi incelendiginde, okul
yonetiminin bir faaliyeti olan “Rehberlik faaliyetleri uzaktan 6gretime uygun degildir.” (x=1,88)
ifadesi 6grenciler tarafindan en olumsuz olarak puanlanmistir. “Ogretmen” alt boyutunun (x=1,61)
"Hi¢ Katilmiyorum” dulzeyinde puanlandigi anlasiimaktadir. Alt boyut icerigi incelendiginde,
ogretmen ile ilgili olan “Canl ders saatlerinin 6gretmenler tarafindan istikrarsizca degistirilmesi
derslerin islenisini engeller.” (x=1,73) ifadesi “Biraz Katiliyorum" diizeyinde égrenciler tarafindan
en olumsuz olarak puanlanmistir. “MEB" alt boyutunun (x=2,28) “Biraz Katihyorum” dizeyinde
puanlandidi anlasiimaktadir. Alt boyut icerigi incelendiginde, "Milli Egitim Bakanlidi'nin uzaktan
ogretim ile ilgili istikrarsizigi (tatil karar, yasal belge degisikligi vb.) uzaktan 6gretime zarar
vermektedir.” (x=2,53) ve "Milli Egitim Bakanhdi uzaktan &gretim ile ilgili bitlin yuki okul,
ogretmen ve o6grencinin sirtina yuklemistir.” (x=2,50) ifadeleri “Cok Katiliyorum” dizeyinde
dgrenciler tarafindan en olumsuz olarak puanlandigi anlasilmaktadir. “Ogrenci” alt boyutunun
(x=2,08) "Biraz Katiliyorum” dlzeyinde puanlandigi gorilmektedir. Alt boyut igerigi
incelendiginde, “Uzaktan ogretim 6grencinin fiziksel 6zelliklerine (géz, kulak, boyun, sirt vb.)
zararlar verir.” (x=2,52) ve “Ogrencinin duygusal &zellikleri (okulu, 8grenmeyi, hayat
sevmeme/hoslanmama vb.) uzaktan égretimi olumsuz etkiler.” (x=2,36) ifadeleri “Cok Katiliyorum”
diizeyinde 6grenciler tarafindan en olumsuz olarak puanlanmistir.
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Cizelge 5. Uzaktan 6gretimde sorun kaynagt algist alt boyutlarinin her biri ve tiimiiniin aritmetik
ortalama ve standart sapma degerleri

Mad. Madde
Kodu n X ss Seg.
OYM1  Okulun uzaktan 6gretim alt yapi/donanim (bilgisayar, internet vb.) yetersizligi uzaktan égretim 636 1.61 .670 HK
faaliyetlerini olumsuz etkiler.
OYM2  Okul yonetiminin uzaktan 6gretim ile ilgili bilgi (uzman, bilgisayar programi, internet vb.) yetersizligi 636 1.60 .695 HK
uzaktan ogretim ile ilgili sorunlar artirir.
OYM3  Okul rehberlik faaliyetleri uzaktan 6gretime uygun degildir. 636 1.88 .766 BK
OYM4  Okul yonetimi uzaktan 6gretim ile ilgili sorunlarla ilgilenmez. 636 1.56 .704 HK
OYM5  Okul yonetimi uzaktan 6gretim ile ilgili bitin yiki 6gretmen ve 6grencinin (velinin) sirtina yikler 636 1.80 .794 BK
OKUL YONETiIMiNiN SORUN KAYNAKLIGI ALT BOYUT TOPLAM 636 1.68 .550 BK
OM1 Ogretmenlerin aile ve ev ortami canli dersi yiritmeye uygun degildir. 636 1.36 .592 HK
om2 Canli ders saatlerinin 6gretmenler tarafindan istikrarsizca degistirilmesi derslerin islenisini engeller. 636 1.73 .794 BK
(o] VK] Ogretmenlerin cihazlari (ders islemede kullandiklan tablet, bilgisayar vb.) uzaktan égretime (6rnegin 636 1.44 638 HK
canli ders) yuritmeye uygun degildir.
OM4 Canli ders esnasinda 6gretmenden kaynakli ses parazitleri, gurilti vb. olur. 636 1.68 .697 BK
OM5  Ogretmenler uzaktan 6gretim ile ilgili sorunlarla ilgilenmez. 636 142 .649 HK
OMe6 Ogretmenlerin uzaktan dgretim ile ilgili bilgi yetersizligi uzaktan dgretim faaliyetlerini olumsuz 636 1.56 .690 HK
etkiler.
OM7  Dersler canli da olsa ders esnasinda yeterli bir gretmen-6grenci etkilesimi olmaz. 636 2.11 .782 BK
OGRETMENIN SORUN KAYNAKLIGI ALT BOYUT TOPLAM 636 1.61 .487 BK
MEM1  Milli EGitim Bakanligi'nin uzaktan 6gretim alt yapi/donanim (6rnegin kendi zoom gibi bir sisteminin 636 2.12 .816 BK
olmayisi vb.) yetersizligi uzaktan 6gretim faaliyetlerini olumsuz etkiler.
MEM2  Milli E§itim Bakanligi'nin uzaktan égretim ile ilgili bilgi (6rnegin uzman) yetersizligi uzaktan 6gretim 636 2.13 .766 BK
ile ilgili sorunlari artirir.
MEM3  Milli E§itim Bakanligi uzaktan égretim ile ilgili bitln yiki okul, 6gretmen ve grencinin sirtina 636 2.50 .693 CK
ylklemistir.
MEM5  Milli Egitim Bakanligi uzaktan 6gretim ile ilgili sorunlarla ilgilenmez. 636 2.34 727 CK
MEM6  Ders kitabi ve diger ders arag geregler uzaktan 6gretime uygun degildir. 636 2.00 .783 BK
MEM7  Televizyondaki kaydedilmis ders sunumlari yetersizdir. 636 247 715 CK
MEMS8  EBA sistemindeki konu anlatim ve test icerikleri yetersizdir. 636 2.18 .764 BK
MEM9  Mifredat uzaktan 6gretime uygun degildir. 636 2.31 .764 BK
MEM10 Milli Egitim Bakanligi'nin uzaktan 6gretim ile ilgili istikrarsiziigi (tatil karari, yasal belge degisikligi vb.) 636 2.53 .713 CK
uzaktan dgretime zarar vermektedir.
MiLLi EGiTiM BAKANLIGI'NIN SORUN KAYNAKLIGI ALT BOYUT TOPLAM 636 2.28 .535 GK
BM1 Ogrencinin fiziksel dzelliklerinin (gérememesi, isitememesi vb.) yetersizligi uzaktan dgretimi olumsuz 636 141 .710 HK
etkiler
BM2 Uzaktan 6gretim 6grencinin fiziksel 6zelliklerine (g6z, kulak, boyun, sirt vb.) zararlar verir. 636 2.52 672 CK
BM3 Uzaktan 6gretim 6grencinin zihinsel 6zelliklerine (anlama, 6grenme, yorumlama vb.) zararlar verir. 636 2.11 794 BK
BM4 Ogrencinin zihinsel &zelliklerinin (anlama, 8grenme, yorumlama vb.) yetersizligi uzaktan dgretimi 636 1.82 .827 BK
olumsuz etkiler
BM5 Uzaktan 6gretim 6grencinin duygusal 6zelliklerine (okulu, 6grenmeyi, hayati sevme/hoslanma vb.) 636 230 .781 BK
zararlar verir.
BM6 Ogrencinin duygusal &zelliklerinin (okulu, 5grenmeyi, hayati sevmeme/hoslanmama vb.) yetersizligi 636 236 .753 CK
uzaktan 6gretimi olumsuz etkiler
OGRENCINiN SORUN KAYNAKLIGI ALT BOYUT TOPLAM 636 2.08 .540 BK
AM1 Ailenin ekonomik sorunlari (gelir azligi vb.) uzaktan 6gretime erisimi gticlestirir. 636 1.19 .506 HK
AM2 Ailenin kalabalikligi uzaktan 6gretime erisimi gliclestirir. 636 1.27 .586 HK
AM3 Evde fiziksel olarak uygun bir ders ortaminin olmamasi canlh derslere katimi glglestirir. 636 145 .709 HK
AM4 Uzaktan 6gretim 6grencinin ailesinin derslere (canl derslere dahil olmak vb.) gereksiz miidahil 636 1.51 .722 HK
olmasina yol acar.
AM5 Aile/veli uzaktan 6gretim ile ilgili sorunlarla ilgilenmez. 636 1.17 481 HK
AM6 Ogrencinin canli derslere katilacagi bir cihazin olmayisi derslere katilimi giiglestirir. 636 1.17 473 HK
AM7 internet baglantisi kesintileri uzaktan 6gretimi (canli derse 6rnegin) olumsuz etkiler 636 2.18 .764 BK
AM9 Canli dersler igin kullanilan cihazin niteliginin dustkligu uzaktan 6gretim strecini olumsuz etkiler. 636 142 .702 HK
AM10  Aileler uzaktan 6gretim ile ilgili bitin ytki 6grencinin sirtina yikler. 636 144 .690 HK
AILENIN SORUN KAYNAKLIGI ALT BOYUT TOPLAM 636 1.32 .414 HK
SM1 Ogrencinin sinif arkadaslarinin aile ve ev ortami yetersizligi sinifca yapilan uzaktan 6gretimi olumsuz 636 1.49 .668 HK
etkiler.
SM2 Ogrencinin sinif arkadaslarinin ailelerinin canli ders siirecine dahil olmalari uzaktan égretime zararlar 636 138 .665 HK
verir.
SM3 Canli ders esnasinda 6grencinin sinif arkadaslarindan kaynakli ses parazitleri, girilti vb. yasanir. 636 1.74 705 BK
SM4 Ogrencinin sinif arkadaslarinin cihaz yetersizlikleri canli ders siirecini olumsuz etkiler. 636 147 667 HK
SM5 Ogrencinin sinif arkadaslariyla etkilesememesi uzaktan 6gretimi olumsuz etkiler. 636 2.34 .755 (K
SMé6 Derslerle ilgili sinif arkadaslari dayanismasi eksikligi uzaktan 6gretime zarar verir. 636 1.71 .772 BK
SINIF ARKADASININ SORUN KAYNAKLIGI ALT BOYUT TOPLAM 636 1.68 .490 BK
BUTUN OLGEK TOPLAM 636 1.78 .394 BK

HK: Hi¢ Katilmiyorum  BK: Biraz Katiliyorum  CK: Cok Katiliyorum

51



3t g
@ ~7
SR
@ @

Cizelge 5'te gorilebilecegi Uzere, “Aile” alt boyutunun (x=1,32) “Hi¢ Katilmiyorum”
diizeyinde puanlandigi anlasilmaktadir. Alt boyut icerigi incelendiginde, aile ile ilgili olan
“Internet baglantisi kesintileri uzaktan égretimi (canli derse érnegin) olumsuz etkiler.” (x=2,18)
ifadesi “Biraz Katiliyorum” diizeyinde &grenciler tarafindan en olumsuz olarak puanlanmistir. “Sinif
Arkadas!” alt boyutunun (x=1,68) “Hi¢ Katilmiyorum” diizeyinde puanlandigi anlasiimaktadir. Alt
boyut icerigi incelendiginde, “Ogrencinin sinif arkadaslaryla etkilesememesi uzaktan égretimi
olumsuz etkiler.” (x=2,34) ifadesi “Biraz Katiliyorum" diizeyinin zirvesinde sayilabilecek bir oranda
ogrenciler tarafindan en olumsuz olarak puanlanmistir.

2. Ogrencilerin uzaktan ogretimde sorun kaynag algilan “cinsiyetlerinden”
etkilenmekte midir?

Olcegin her bir alt boyutu ve timi ile ilgili yukarida yapilan degerlendirmeden sonra
asagida Cizelge 6'da da gorilebilecegi Gzere katilimcilarin cinsiyetlerine gore gorislerinin gerek
alt boyut gerekse biitiin puanlar bazinda degisip degismedigine bakilmistir. ilk dikkati ceken
bitlin 6lcek puanlamasinin cinsiyete gore farklilastigidir. Buna goére kiz 6grenciler (x=1.881)
uzaktan 6gretim sorun kaynaklarini erkeklere gore (x=1.774) daha fazla puanlamiglardir. Yani kiz
ogrenciler uzaktan 6gretimde daha fazla sorun algilamaktadir.

Cizelge 6. Cinsiyete gére uzaktan dgretimde sorun kaynagt algist puan farklar (t testi)

Boyutlar Cinsiyet N X ss sd t (Levene) p Dg:;rinmi
Okul ydnetiminin sorun Kiz 347 1.6830 52545 634 -378 032 Onemli
kaynakligs Erkek 289 1.7010 57954 587.955
Ogretmenin sorun Kiz 347 1.5871 44952 634 -1.573 .004 Onemli
kaynakligs Erkek 289 1.6480 52811 568.217
. Kiz 347 2.3046 50364 634 389 031 Onemli
MEB'in sorun kaynaklig
Erkek 289 2.2680 57296 578515
Ogrencinin sorun Kiz 347 2.1676 50686 634 4187 .090 Onemsiz
kaynaklign Erkek 289 1.9896 .56459 585.001
o Kiz 347 13196 .38885 634 -.254 528 Onemsiz
Ailenin sorun kaynakhgi
Erkek 289 1.3280 44345 577.757
Sinif Arkadasinin sorun Kiz 347 1.6873 47240 634 071 71 Onemsiz
kaynaklign Erkek 289 1.6845 51235 592.827
Biitiin (sorun Kiz 347 1.8811 36018 634 540 031 Onemli
kaynaklan) dlcek Erkek 289 1.7743 43180 561.536

*p<0.05

Cizelge 6'ya bakarak, her bir alt boyut acisindan cinsiyetin uzaktan 6gretimin sorun
kaynaklarinin yetersizligini degerlendirmede fark yaratip yaratmadigi incelendiginde, “Ogrenciler”,
“Aileler” ve “Sinif Arkadas!” isimli sorun kaynaklarina bakista bir fark olmadigi; ancak “Okul
yonetimi”, “Ogretmenler” ve “MEB'in” yetersizliginde fark oldugu anlasiimaktadir. Buna gére, erkek
ogrenciler okul ydnetimi (p<0.32) ve ogretmenlerin (p<0.004) uzaktan o6gretim ile ilgili
yetersizligini daha fazla puanlarken; kiz 6grenciler MEB'i erkeklere gbre daha yetersiz (p<0.31)
bulmaktadirlar. Bir baska deyisle, erkek 6grenciler uzaktan 6gretim ile ilgili sorun kaynakhginda
“Ogretmeni” birinci siraya koyarken; kizlar “MEB'i" birinci sirada sorun kaynagi olarak

degerlendirmektedirler.

3. Ogrencilerin uzaktan o6gretimde sorun kaynagi algilani “uzaktan o6gretim
deneyimlerinin olup olmamasindan” etkilenmekte midir?

Cizelge 7'de gorulebilecegi gibi katilimcilarin uzaktan 6gretim deneyimlerine gore uzaktan
o6gretimde sorun kaynagina iliskin gorusleri arasinda bir farkhihk ¢itkmamistir. Buna gore, uzaktan
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ogretim ile ilgili deneyimi olan 6grencilerle (x=1.787), olmayan ogrenciler (x=1.755) genel olarak
uzaktan 6gretim ile ilgili sorun kaynaklarina (p<0.05) ayni pencereden bakmaktadirlar.

Cizelge 7. Uzaktan égretim deneyimi olup olmamasina gére uzaktan dgretimde sorun kaynag
algist puan farklar (t testi)

Boyutlar Uzaktgn pgretlm n X ss sd t (Levene) Onem Denetimi
deneyimim oldu p

Okul yénetiminin sorun Hayir 97 1.6557 .52021 634 -.660 .558 Onemsiz

kaynakhg Evet 539 1.6957 55577 138.447

Ogretmenin sorun Hayir 97 1.6068 .48315 634  -176  .556 Onemsiz

kaynakhg Evet 539 1.6162 48855 133.772

MEB'nin sorun kaynakligi Hayir 97 22875 54663 634 .010 .568 Onemsiz
Evet 539 22870 .53444 131177

Ogrencinin sorun Hayir 97 19794 58791 634 -2.130 136 Onemsiz

kaynakhg: Evet 539 2.1061 .53011 125.668

Allenin sorun kaynakligi Hayir 97 13322 41403 634 227 924 Onemsiz
Evet 539 1.3218 41464 133.008

Sinif Arkadasinin sorun Hayir 97 1.6254 48235 634 -1323 926 Onemsiz

kaynakhgi Evet 539 1.6970 49168 134421

Biitiin (sorun Hayir 97 1.7555 39213 634 -.743 .968 Onemsiz

kaynaklari) 6lcek Evet 539 1.7878 39461 133.390

*p<0.05

Cizelge 7'ye bakarak, uzaktan 6gretim ile ilgili deneyimi olan 6grencilerle deneyimi olmayan
ogrencilerin, gerek her bir sorun kaynag: tekilinde (alt boyutlar) gerekse sorun kaynaklarinin
(6lgegin) timiine ayni agidan baktiklari sdylenebilir. Buna gdre, drnegin uzaktan 6gretim deneyimi
olan ya da olmayan 6grenciler “"MEB'in sorun kaynakhgi” ile “Okul Yonetiminin sorun kaynakhgini”
ayni dizeyde degerlendirmektedirler (p<0.05).

4. Ogrencilerin uzaktan 6gretimde sorun kaynagi algilari “canli dersleri diizenli
olarak takip edip etmemelerinden” etkilenmekte midir?

Cizelge 8'de goriilebilecegi Uzere katilimcilarin canh dersleri diizenli olarak takip edip
etmemelerine gore uzaktan 6gretimde sorun kaynaklarinin toplami (timu) acisindan gorusler
degismemektedir. Yani, canl dersi diizenli takip eden de (x=1.758) etmeyen de (x=2.195) ayni
dizeyde bir sorun kaynagi algisi icindedir. Benzer tespit alt boyutlardan “Okul ydnetiminin sorun
kaynakligi” ve “Sinif Arkadasinin sorun kaynakligi” icin de yapilabilir.

Cizelge 8. Canli dersleri diizenli olarak takip edip etmemeye gére uzaktan dgretimde sorun kaynagt
algist puan farklar (t testi)

Canl dersleri

" . . - Onem

Boyutlar dazenli ola.rak takip n X ss sd t (Levene) p Denetimi
ederim

Okul yénetiminin Hayir 35 2.1257  .60408 634 4910 .543 Onemsiz
sorun kaynakligi Evet 601 1.6642 53672 37.194
Ogretmenin sorun Hayir 35 2.1184 59760 634 6.489 .002 Onemli
kaynakhg Evet 601  1.5855 .46420 36.429
MEB'nin sorun Hayir 35  2.6127 39179 634 3.736 .002 Onemli
kaynakhgi Evet 601 2.2681 53729 41.827
Ogrencinin sorun Hayir 35 2.5381 45209 634 5.182 .034 Onemli
kaynakhg Evet 601  2.0605 .53415 39.738
Ailenin sorun Hayir 35 1.7460 .56628 634 6.402 .000 Onemli
kaynakhg Evet 601  1.2988 .39039 35.907
Sinif Arkadasinin Hayir 35 2.0524 54947 634 4617 .100 Onemsiz
sorun kaynakligi Evet 601 1.6647 47885 37.070
Biitiin (sorun Hayir 35 2.1959 41630 634 6.587 374 Onemsiz
kaynaklari) 6lcek Evet 601 1.7589 37950 37.366
*p<0.05
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Cizelge 8'de, sorun kaynaklarinin bitlini ve her birine tek tek bakista, canl dersleri diizenli
olarak takip eden ve etmeyen dgrenciler acisindan bir fark olup olmadigi incelendiginde, fark olan
(p<0.05) boyutlar oldugu gorilmektedir. Buna gore, canli dersleri diizenli takip etmeyenler en
yiksekten en diisige dogru sorun kaynaklarini MEB (x=2.612), Ogrenci (x=2,531), Ogretmen
(x=2,118) ve Aile (x=1.746) olarak siralamiglardir. Dikkat edilirse canli dersleri diizenli takip
etmeyen dgrenciler uzaktan 6gretim ile ilgili olarak “MEB ve Ogrenciyi (kendilerini)” (p<0.05) en
fazla sorun kaynagi olarak gérmektedirler.

5. Ogrencilerin uzaktan égretimde sorun kaynagi algilan “yiiz yiize 6gretimi uzaktan

ogretime tercih etmelerinden” etkilenmekte midir?

Cizelge 9'da gorilebilecegi 6grencilerin yiiz ylize 6gretimi uzaktan dgretime tercih edip
etmemeye gore uzaktan dgretimde sorun kaynaklarinin timune iliskin gorisleri degismemektedir.
Yani yuz ylize 6gretimi uzaktan 6gretime tercih eden de (x=1.781) etmeyen de (X=1.746) sorun
kaynaklarini Olcegin toplami itibariyle ayni diizeyde degerlendirmislerdir. Benzer tespit alt
boyutlardan “Okul yénetiminin sorun kaynakligi” “Ogretmenin sorun kaynakligi”, “Ailenin sorun
kaynakligi” ve “Sinif Arkadasinin sorun kaynakligi” icin de gecerlidir.

Cizelge 9. Yiiz yiize 6gretimi uzaktan 6gretime tercih edip etmemeye gére uzaktan 6gretimde sorun
kaynag algist puan farklart (t testi)

Yuz yiize 6gretimi ..
Uiz ylize 6gretimi Snem

Boyutlar uzal.<tan og.retlme n X SS SD t (Levene) p Denetimi
tercih ederim

Okul yénetiminin Hayir 36 1.8278 55990 634 1.553 435 Onemsiz
sorun kaynakligi Evet 600 1.6813 .54908 39.148

Ogretmenin sorun Hayir 36 1.6508 .48106 634 456 .896 Onemsiz
kaynakhg Evet 600 1.6126  .48805 39.448

MEB’nin sorun Hayir 36 2.1759 63378 634 -1.281 .016 Onemli

kaynakhg Evet 600 2.2937 52931 37.987

Ogrencinin sorun Hayir 36 1.7870 .70103 634 -3.453 .001 Onemli

kaynakhgi Evet 600 2.1047 .52494 37.392

Ailenin sorun Hayir 36 1.3364  .39080 634 194 .695 Onemsiz
kaynaklhg Evet 600 1.3226 41590 39.908

Sinif Arkadasinin Hayir 36 1.7222 50079 634 455 .948 Onemsiz
sorun kaynakhgi Evet 600  1.6839 49029 39.134

Biitiin (sorun Hayir 36 1.7467 42272 634 -.567 .356 Onemsiz
kaynaklari) 6lcek Evet 600  1.7851 .39258 38.710

*p<0.05

Cizelge 9'da, ayrica yuz ylize dgretimi uzaktan 6gretime tercih edenlerin; “MEB (x=2.293)"
ile “Ogrenci (x=2,104)" alt boyutlarini, tercih etmeyenlere gére daha bir (p<0.05) sorun kaynagi
gordukleri anlasiimaktadir.

6. Ogrencilerin uzaktan ogretimde sorun kaynag algilan “kaginc sinifta
olduklarindan” etkilenmekte midir?

Cizelge 10'da gorilebilecedi Gzere katiimcilarin siniflarina gére goruslerinin gerek alt boyut
gerekse butln puanlari bazinda degisip dedismedigine tek yonli varyans analizi (ANOVA) ile
bakilmistir. Dikkati ceken ilk tespit 6grencinin sinifina gére bitiin 6lcek ve “Ogrenci alt boyutu”
haric her bir alt boyut puanlamalarinin farklilastigidir (p<.05).

Cizelge 11 incelendiginde, farkin hangi siniflar arasinda oldugu ile ilgili olarak “En Kiictk
Anlamlilik Testi (LSD)" sonucu itibariyle 9. Siniflar (x=1.534) ile diger Siniflar [(10. Sinif: (x=1.933),
11. Sinif: (x=1.850), 12. Sinif: (x=1.886)] arasinda olduguna isaret etmektedir. Buna goére 9.Siniflar
uzaktan 6gretim sorun kaynaklarini diger siniflara goére daha az puanlamislardir. Yani, diger siniflar,
9.siniflara oranla, uzaktan 6gretimde daha fazla sorun algilamaktadir. Diger siniflar (10., 11. ve 12.)
kendi aralarinda uzaktan dgretim ile ilgili sorun kaynaklarini ayni sekilde degerlendirmislerdir.
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Cizelge 10. Ogrencilerin Siniflarina gére uzaktan égretimde | Cizelge 11. ANOVA'ya gére farklarin oldugu

sorun kaynagt yetersizlikleri puan farklart (ANOVA) sintflar (En Kiiciik Anlamlilik Testi -LSD-)
Kareler Kareler Onem  Onem
Boyutlar toplami  sd ortalamasi F -p Denetim Boyutlar Siniflar N X SS
Okul Gruplar 19.447 3 6.482 23.702 .000 Onemli
yénetiminin - arasi Okul 9.51nif 352 1.5341 47114
sorun ) Grupici 172.845 632 273 yénetiminin 10.Sinif o 87 1.9333 60129
?grr;i:qhgr:in 13?5:;2: 11912527962 625 3992 18170 000  Onemii | Soun o T1Smif®144 18500 58298
ortn arasi ) ) ) : lfaynak“g' 12.5Inif 53  1.8868 54138
kaynakli§i  Grupici 138.849 632  .220 Ogretmenin 9.Sinif @ 352 14939 42093
Toplam 150.825 635 sorun 105nf®@ 87 18243 57172
MEB'in Gruplar 7.171 3 2390 8623 000 Onemli | kynakhdi i g c@ 41 17431 48719
sorun arasl 12.5inif @ 53 17251 52999

kaynakhgr  Grupici 175.182 632 277

oSnf® 352 21935 56411
Toplam 182353 635 n

oy " 3)
Ogrencinin_ Gruplar 1027 3 342 1472 320 . | MEBinsorun10Snif 8723921 52194
sorun arasi Onemsiz | kaynakligi  11.5mif® 144 23858 45821
kaynakligi  Grupici 184.660 632  .292 12.5nif® 53 24675 43926
Toplam 185.687 635 . 9snf 352 2.0545 53505
Ailenin Gruplar 4,169 3 1.390 8.381 .000 6nemli Ogrencmm 10.Sinif 87 2.1284 59753
sorun
io”‘“klv G arast 104792 632 166 kay‘:]ak“gl 11.5inif 144 21065 51384
aynakligi rup ici . .
Toplam 108.962 635 12.S|nn:4) 53 21792 54972
Sinif Gruplar 7000 3 2333 10113 000 Onemli 9.5inif 352 1.2655 34884
Arkadasinin arasl Ailenin sorun 10.Sinif @-® 87 1.4444 .56274
sorun Grup ici 145816 632  .231 kaynakhgi  11.Sinif &4® 144 13256 .39282
kaynakhgr  Toplam 152.816 635 _ 125nf@©® 53 15031 49576
:Butun Gruplar  6.511 3 2170  14.891 .000  Onemli Simif 9.Simif ™ 350 15971 45584
sorun arasi
@
kaynaklar) Grupici 92113 632  .146 Arkadaginin - 10.5inif 87 18736 59713
6Igek TopIam 98.624 635 sorun 11.Siif @ 144 1.7581 45026
*p<0.05 kaynakligi  1p5nf™ 53 17736 50436
9.5Inif ® 352 1.6945 36278
Biitiin 10Smf® 87 19280 47138
(sorun 11.5nif ® 144 1.8581 35711
kaynaklar) ®
dlcek 12.5inif 53 19277 40600

Toplam 636 1.7829 .39410
Not: Siniflarin tizerindeki ayni sembollerin isaret ettigi
aritmetik ortalamalar arasinda fark vardir.

SONUC TARTISMA VE ONERILER

Ogrenciler, uzaktan égretimde en fazla Milli Egitim Bakanligi'nt ve kendilerini sorun kaynagi olarak
algilamislardir. Ozer (2020), derleme niteligindeki bir calismasinda, salgin siirecinde MEB'in EBA
alt yapisini glclendirdigi ve TRT ile is birligi yaparak yardim hatti ve psikolojik destek hatti
olusturdugunu, salgin giinlerinde ihtiyag duyulan materyal tretimini sagladigini belirterek MEB'in
bu konuda basarili oldugunu belirtmistir. S6z konusu tespit, bu arastirmanin sonucu ile uyumlu
degildir. Ote yandan Egitim s Sendikasi (2020) tarafindan yapilan benzer bir arastirmanin
“Arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 12’si MEB'i uzaktan 6gretim surecinde basarili bulurken,
%88'i ise basarisiz bulmaktadir” seklindeki bulgusuyla uyumludur. Egitim Sen Sendikasina (2020)
gore; "Yuz ylze egitime kiyasla ¢cok daha sinirli olan uzaktan 6gretimde ve canli derslerde, 6rglin
egitimde uygulanan mifredatin aynisi verilmeye calisiimis, mifredatta bir seyreltme ve azaltma
yoluna gidilmemistir. Halihazirda cok yogun olan 6zellikle ortadgretim miifredatinin bu sre icinde
verilmesi mimkin olmamistir. Miifredatla paralel olarak ders kitaplar da uzaktan 6gretime uygun
olmadigindan canl derslerde normal ders kitaplarinin kullanilmasi sorun yaratmistir.”

Ogrenciler uzaktan égretimde bir sorun kaynagi olarak okul y6netimlerini ve bu kapsamda
da ozellikle rehberlik faaliyetlerini yetersiz bulmaktadirlar. Can (2005), uzaktan 6gretim alan
Universite 6grencilerinin uzaktan 6gretimin yonetimini sorunlu bulduklarini belirtmektedir. Diger
yandan, EgitimSen (2020) tarafindan yapilan arastirmada “Salginin yaratti§i kaygi ve strese,
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egitime erisememe ve uzaktan 6gretimde yasanan sorunlar da eklenmis ancak bu sorunlarin
¢6zUmine, 6grencinin egitim dislincesinden kopmamasina, motivasyonun yiikseltilmesine dair
yeterince psikolojik danismanlik ve rehberlik hizmeti sunulmamis, bu konuda gerekli
yonlendirmeler yapilmamistir” seklindeki bulgu arastirmanin bu sonucuyla uyumludur. Rehberlik
faaliyetlerinin okullarda yiiz yize olmasi, 6gretmenlerin problemleri tespit edip rehberlik birimiyle
paylasmasi, izmir depremi nedeniyle depremden etkilenen dgrencilerin psikolojik durumlariyla
ilgilenen rehber égretmenlerin diger égrencilere ilgisiz kalmalari vb. gibi nedenler izmir dzelini
aciklayabilir. Arastirmanin bir baska sonucu, 6grencilerin uzaktan 6gretimde bir sorun kaynagi
olarak 6gretmenlerini en fazla canli ders saatlerini diizenleme konusunda yetersiz bulmalaridir.
TurkEgitimSen Sendikasi (2020) tarafindan yapilan arastirmanin bulgularindan “Ogretmenler
kendilerini, uzaktan 6gretim araclarini kullanma, sinif yénetimi, zaman yonetimi anlaminda yeterli
dizeyde gormektedirler” bulgusu ile uyumlu degildir. Arastirmanin yapildigi il 6zelinde, salgin ve
depremle birlikte yasanan olumsuzluklar ve iliskili belirsizlikler 6gretmenlerin  bdyle
davranmalarina yol a¢cmis olabilir. Toprakgi ve Ersoy (2008) da “uzaktan 6gretim, dgretmenler icin
yeni roller ortaya cikarmakta, yliz yuize 6gretimdeki rollerin anlamlari degismekte ve 6gretmenlerin
bu degisime ayak uydurmada guglikler icinde oldugu anlasiimaktadir” tespitinde
bulunmaktadirlar. Ote yandan, EgitimSen'in (2020) “Canli ders saatleri planlamasinda
ogretmenlerin 6zel hayatlari ve kisisel yasamlari, ¢ocuk ve genglerin gelisimleri gdz 6niine
alinmamis; ¢ok ge¢ ya da cok erken saatlere ders atamasi yapilmistir” seklindeki bulgusu da bu
arastirmanin sonucuyla uyumlu géziikmektedir. Dogal olarak uzaktan 6gretim 6gretmenleri igin
yeni roller ortaya ¢lkmakta, ylz yize ogretimdeki rollerin anlamlari degismektedir. Yapilan
arastirmalarda  6gretmenlerin  bu degisime ayak uydurmada guglikler icinde oldugu
anlasiimaktadir.

Buna ek olarak, ogrenciler uzaktan 6gretimde bir sorun kaynadi olarak Milli Egitim
Bakanligi'nt en fazla “uzaktan 6gretim ile ilgili is ve islemlerde istikrar” konusunda yetersiz
bulmaktadirlar. Bu sonug, TirkEgitimSen (2020) tarafindan yapilan arastirmanin bulgularindan
“Uzaktan Ogretim siireci hakkwinda belirsizliklerin olmast ydénetimsel anlamda en &nemli
sorunlardandur” ve EgitimSen'in (2020) “MEB’in sundugu dijital teknolojinin yeterli olmamasi, siireci
planlayacak ve ydénetecek uzman bir ekibin olmamast da yasanan sorunlardan bir digeridir.”
seklindeki bulgulariyla uyumludur. Arastirmanin bir sonucu da “6grenciler uzaktan dgretimde bir
sorun kaynagt olarak kendilerinin “fiziksel ve duygusal” yetersizliklerini gormektedirler” seklindedir.
Ogrencilerin yine arastirmamiz kapsaminda yiiz yiize egitimi tercih ediyor olmalart uzaktan
ogretime karsi duygusal anlamda yetersiz hissetmelerini dogallastirmaktadir. Diger yandan, salgin
ile birlikte evden ¢ikamamalariyla bedensel hareket alanlarinin sinirhhgr birlesince, égrenciler
fiziksel olarak da uzaktan ogretim ile ilgili olarak kendilerini bir sorun kaynagi olarak
gorebilmektedirler. Ogrencilerin yiiz ylze egitimi istediklerini bulgulayan arastirmalar (BAU, 2020;
Keskin ve Kaya, 2020; Sindiani, Obeidat, Alshdaifat, Elsalem, Alwani, Rawashdeh, Fares, Alalawne,
ve Tawalbeh, 2020; EgitimSen 2020) mevcuttur.

Arastirmadan elde edilen sonuclardan biri de, 6grencilerin uzaktan 6gretimde bir sorun
kaynadi olarak ailelerini en fazla “uzaktan dgretim ile ilgili internet baglantist” konusunda yetersiz
bulmalaridir. internet baglantisi ulusal bir sorun niteligi de tagimakla birlikte sosyo-ekonomik ve
kilttrel durumu iyi olan aile ortamlarinda boyle bir durumla karsilasma olasiligi dustktir. Bu
yoniyle s6z konusu ortami saglamasi gereken aile olmaktadir. internet baglantisi sorunu baska
arastirmalarda da 6grencilerin yasadigi en dnemli sorun olarak (TurkEgitimSen, 2020; Sindiani vd.,
2020; Aydin, 2020) ¢ikmistir. Canli dersleri diizenli takip edenler uzaktan 6gretimde birer sorun
kaynagi olarak basta Milli Egitim Bakanhgi olmak Uzere sirasiyla kendilerini ve ailelerini
gormektedirler. Anderson’a (2020) gore ebeveynlerin cesitli Ozellikleri (ekonomi, dijital
okuryazarlik vb.) 6grencinin uzaktan 6gretimi Uzerinde etkilidir. Kavuk ve Demirtas'ta (2021)
uzaktan 6gretim ile ilgili calismalarinda aileleri uygun 6grenme ortamlari hazirlama konusunda
yetersiz bulmuslardir.

Arastirmanin bir baska bulgusu, 6grencilerin uzaktan 6gretimde bir sorun kaynagi olarak
stnif arkadaglarint en fazla “birbirleriyle etkilesim” temelinde yetersiz bulmalaridir. EgitimSen (2020)
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tarafindan yapilan arastirmada da derslerde etkilesim azaldigina dair tespitler vardir. Egitbilim
alanyazini okulun sadece 6gretim yeri olmadigini, ayni zamanda sosyallesme yeri oldugunu
belirten tespitlerle doludur. Maslow'un da belirttigi gibi insanlar baska insanlarla etkilesmek
gereksinimi icindedirler (Aydin, 2000). Arastirmanin bir sonucu da soyle 6zetlenebilir: Kizlar
erkeklere gére uzaktan 6gretimde daha fazla bir sorun algist icindedir. Bu durum kizlarin daha
sosyal ve hassas olabilecekleri diistincesi temelinde agiklanabilir.

9.Sunif 6grencileri diger sinif égrencilerine kiyasla uzaktan égretimde daha fazla sorun algist
icindedirler. Bunun bir nedeni henlz okul yénetimini, arkadaslarini, 6gretmenlerini tanimiyor
olmalari olabilir. Dokuzuncu sinif 6grencilerinin MEB'i diger siniflara kiyasla daha az sorun kaynag:
bulusunun nedeninin 10-11-12. siniflarin yiksekdgretim kurumlari sinavina hazirlanmalari ve bu
sinava uzaktan hazirlik slirecinde MEB'in destegini (kaynak kitap, konu anlatimi vs.) yetersiz
bulmalari, fakat 9. Siniflarin daha ¢ok bu sinav icin degil de yazili sinavlar igin calismalari ve bu
yazil sinavlarin 3 Mayis'dan sonraya ertelenmis olmasi oldugu sdylenebilir. 9. sinif 6grencilerinin
ailelerini uzaktan o6gretimleriyle ilgili olarak daha az sorun kaynadi gérmelerinin bir nedeni,
yaslarinin kiiglik olmasina binaen objektif bir yaklasim sergileyemiyor olmalari olabilecegdi gibi 12.
Siniflarin ailelerini ¢ok fazla sorun kaynadi olarak degerlendirmelerinin altinda da sinava hazirlik
sirecinde ailelerinin egitimlerine olan destegine ihtiyaglarinin diger siniflara kiyasla daha fazla
olmasi olabilir.

Genel olarak degerlendirildiginde Demirbilek (2021) tarafindan Universite 6grencilerinin
uzaktan 6gretime iliskin gorisleri cercevesinde ortaya cikan olumsuz metaforlarinin (yetersiz,
verimsiz, gostermelik egitim, sosyal iliskilerin olmamasi, adaletsiz, etkisiz, belirsiz, anlasiimiyor,
aldatici, psikolojik sorunlar, yiiz ylize egitimin 6nemi, imkanlar kisitl, karmasik, pasif, korkutucu,
zorunlu, sikici, zararli, kisitlama, motivasyonsuzluk, siki takip, yikici, sagliksiz, 6grenilmiyor, faydasiz,
kalitesiz, rahatsiz edici, yipratici, zor, soyut vb.) bu arastirmanin sonuclarini destekler niteliktedir.
Bu destek, lise 6glencilerinin de yiiz ylze egitimi tercih ettigi, etkilesim kuramamaktan sikayetci
olduklari vb. gibi benzerliklerle 6rneklendirilebilir.

Son s6z olarak, Covid-19 ile hizli ve sorunlu bir sekilde yerine getirilmeye calisilan uzaktan
ogretimin, egitim-6gretimin asli olmasa bile belirleyici unsurlarindan biri olarak hayatimizda
olmaya devam edecegi soylenebilir. Buna gore artik, yiz ylze egitime donllse bile uzaktan
ogretimin tamamlayici, yardimci, destekleyici vb. seklindeki katkilariyla devam edecegdi gercegi
temelinde uzaktan 6gretime donuk gerek alt yapi gerekse Ust yapisal sorunlarin ¢ozilmesi
gerektigi ortadadir.

> Milli Egitim Bakanhgi uzaktan 6gretim ile ilgili alt ve Ust yapi yeterligini arttirmaldir.

> Ogretmenler uzaktan 6gretimde daha yeterli bir hale gelmek (zere kendilerini
gelistirmelidir. Ogretmenlere, uzaktan 6gretim ve 6gretimin tasarimi ile ilgili egitimlerin
verilmesi gerekir.

» Ailelerin uzaktan ©gretime destek verecek sosyo-ekonomik ve kiltirel bir gelisim
seviyesine gelmelerini saglayacak politikalar tretilmelidir.

> Ogrencilerin uzaktan 6gretimde daha yeterli hale gelmelerini saglayacak faaliyet ve
olanaklar (donanim, kurs vb.) saglanmaldir.

> Ogrencilerin uzaktan dgretim yapan sinif arkadaglariyla bir araya gelmelerini saglayacak
sanal, gercek etkilesim ortamlari olusturulmalidir.

> Uzaktan 6gretimin 6grenciler Uzerinde olusturdugu bireysel (duygusal vb.), egitimsel
(degerler vb.) ve 6gretimsel (ders icerikleri vb.) tahribati giderecek dnlemler alinmalidir.
Okullarda salgin devam ederken rehberlige 6nem vermek sonrasinda da bu 6nemi
artirmak katki saglayabilir.

> Uzaktan 6gretimin devam edecegi dusunilerek tim o&grencilerin ve &gretmenlerin
bilgisayar, tablet ve internet gereksinimleri tamamlanmalidir; ucuz, vergisi kaldirilmis ve
uzun vadede 6demeli imkanlar saglanmahdir.

> Ogretmenlerin is birligi yapmalarini ve cevrimici platformlara kolay ulasmalarini saglamak
icin farkli yontemlerle gevrimigi 6grenmeleri desteklenmelidir.
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> Ogrencilerin uzun siire evden clkmamasi nedeniyle hobi calismalari yapilmalidir.

» Okullarin sadece 6grenme yerleri degil sosyallesme icin ortak alan olusturdugu
dustintlirse bu sosyallesmelerin uzaktan 6gretim ile de gerceklesmesine calisiimalhidir.
Ornegin; 6grencilerin sadece ders degil, ayni zamanda beraber sarki sdylemeleri,
birbirlerine siir okumalari, bir kitabi degerlendirmeleri, satrang turnuvasi yapiimasi gibi.
Cevrimici 6gretimin kolayldi ile yiz yuze egitimin verimlili§i arasindaki denge kurumlar
tarafindan saglanmalidir.

Bu arastirma uzaktan 6gretimdeki tim paydaslari icermese de en ¢ok etkilenen 6ge olarak
ogrencileri calismaya dahil etmistir. Arastirmacilar; MEB, okul yénetimi, 6gretmen ve
aileler ile ilgili olan benzer arastirmalar yapilabilir.

Bu ¢alismanin yayginlastirilarak Fen Lisesi, Teknik Lise, Sosyal Bilimler Lisesi, Meslek Lisesi,
imam Hatip Liseleri gibi cesitli okullarda okuyan &grencilere de yapilmasi gerekir. Clinki
uzaktan 6gretimde yasanan sorunlar okul turleri igin farkli olabilir. Ayrica ilkokul, ortaokul
ve Universite kademelerine de yapilmasi Tirk Egitim Sisteminin uzaktan ©gretim
karnesinin olusmasina katki saglayabilir.
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Uzaktan Ogretimde Sorun Kaynagt Olcegi

Sayin Katilimel,

Bu uygulamada iki bélim yer almaktadir. Birinci bélimde, izmir Atatiirk Lisesi égrencileri olarak sizlerin kisisel ve
uzaktan égretiminiz ile ilgili degiskenlere (okul, aile vb.) iliskin yargilarinizi ieren 6zelliklerinize dair sorular vardir. Bu
alanda size uygun olan segenede tiklayarak cevaplamada bulunabilirsiniz. ikinci béliim ise bir lise égrencisinin uzaktan
Ogretim yaparken kargilasabilecegi sorunlarin kaynaklarina iligkin algilarini belirlemeye yénelik cimleler yer
almaktadir. Bu kisimda da katilma diizeyinizi ilgili ifadenin altindaki segeneklerden size uygun olanina tiklayarak
cevaplamada bulunabilirsiniz. Olgekte, kimliginize dair herhangi bir soru olmamakla birlikte, vereceginiz cevaplar
bilimsel bir arastirma projesinde kullanilacaktir. Olgedi cevaplarken icten ve dogru davranacaginiza inaniyor
katkilariniz igin simdiden tesekkdrlerimizi sunuyoruz.

Meryem Sila Toprakgt
Benal Zerrin Hepségiitlii
Erdal Toprakgt

1.BOLUM
1. Cinsiyetim Kadin () Erkek ()
2, Sinifim 9.Sinif( ) 10.Sinif () 11.Smnif () 12.8inif ()
Uzaktan ogretim ile ilgili bir egitim
3 aldim/deneyimim oldu Hayir () Evet ()
4 Canl_l dersleri diizenli olarak takip Hayir () Evet ()
ederim
Yiizylize 6gretimi uzaktan
5 ogretime tercih ederim Hayir () S ()
II. BOLUM
F] @ £
=
S é" UZAKTAN OGRETIMDE SORUN KAYNAGI OLGEGI E N N
OYM1 1 Okulun uzaktan 6gretim alt yapi/donanim (bilgisayar, intemet vb.) yetersizligi () () ()
uzaktan dgretim faaliyetlerini olumsuz etkiler.
oYM2 2 Okul yénetiminin uzaktan égretim ile ilgili bilgi (uzman, bilgisayar programi, () () ()
internet vb.) yetersizligi uzaktan dgretim ile ilgili sorunlari artirir.
oYM3 3 Rehberlik faaliyetleri uzaktan 6gretime uygun degildir. () () ()
OYM4 4 Okul yonetimi uzaktan égretim ile ilgili sorunlarla ilgilenmez. () () ()
OYM5 5 Okul yonetimi uzaktan 6gretim ile ilgili bitiin yiki 6gretmen ve 6grencinin (velinin) () () ()
sirtina ytikler
om1 6 Ogretmenlerin aile ve ev ortami canli dersi yiiriitmeye uygun degildir. () () ()
OM2 7 Canli ders saatlerinin 6gretmenler tarafindan istikrarsizca degistirilmesi derslerin () () ()
islenisini engeller.
Om3 8 Ogretmenlerin cihazlari (ders islemede kullandiklari tablet, bilgisayar vb.) uzaktan () () ()
6gretime (6rnegin canli ders) ytiriitmeye uygun degildir.
Oom4 9 Canli ders esnasinda 6gretmenden kaynakli ses parazitleri, giiriiltii vb. olur. () () ()
OM5 10 Ogretmenler uzaktan ogretim ile ilgili sorunlarla ilgilenmez. () () ()
OM6 1 Ogretmenlerin uzaktan égretim ile ilgili bilgi yetersizligi uzaktan égretim () () ()
faaliyetlerini olumsuz etkiler.
Om7 12 Dersler canli da olsa ders esnasinda yeterli bir 6§retmen-6grenci etkilesimi olmaz. () () ()
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MEM1 13 Milli Egitim Bakanligr'nin uzaktan édretim alt yapi/donanim (6rnegin kendi zoom () () ()
gibi bir sisteminin olmayisi vb.) yetersizligi uzaktan 6gretim faaliyetlerini olumsuz
MEM2 14 Milli Egitim Bakanligr'nin uzaktan égretim ile ilgili bilgi (6rnegin uzman) yetersizligi () () ()
uzaktan dgretim ile ilgili sorunlari artirir.
MEM3 15 Milli Egitim Bakanligi uzaktan ogretim ile ilgili bittin yuk okul, dgretmen ve () () ()
6grencinin sirtina ytiklemistir.
MEMS 16 Milli Egitim Bakanligi uzaktan dgretim ile ilgili sorunlarla ilgilenmez. () () ()
MEM6 17 Ders kitabi ve diger ders arag geregler uzaktan égretime uygun degildir. () () ()
MEM7 18 Televizyondaki kaydedilmis ders sunumlari yetersizdir. () () ()
MEM8 19 EBA sistemindeki konu anlatim ve test icerikleri yetersizdir. () () ()
MEM9 20 Mifredat uzaktan 6gretime uygun degildir. () () ()
MEM10 21 Milli Egitim Bakanligr'nin uzaktan égretim ile ilgili istikrarsiziigi (tatil karari, yasal () () ()
belge degisikligi vb.) uzaktan égretime zarar vermektedir.
BM1 22 Ogrencinin fiziksel 6zelliklerinin (gérememesi, isitememesi vb.) yetersizligi () () ()
uzaktan dgretimi olumsuz etkiler
BM2 23 Uzaktan 6gretim 6grencinin fiziksel 6zelliklerine (g0z, kulak, boyun, sirt vb.) () () ()
zararlar verir.
BM3 24 Uzaktan 6gretim dgrencinin zihinsel 6zelliklerine (anlama, 6grenme, yorumlama () () ()
vb.) zararlar verir.
BM4 25 Ogrencinin zihinsel 6zelliklerinin (anlama, 6§renme, yorumlama vb.) yetersizligi () () ()
uzaktan dgretimi olumsuz etkiler
BM5 26 Uzaktan 6gretim dgrencinin duygusal ézelliklerine (okulu, 6grenmeyi, hayati () () ()
sevme/hoglanma vb.) zararlar verir.
BM6 27 Ogrencinin duygusal 6zelliklerinin (okulu, 63renmeyi, hayati () () ()
sevmeme/hoslanmama vb.) yetersizligi uzaktan 6gretimi olumsuz etkiler
AM1 28 Ailenin ekonomik sorunlari (gelir azi§i vb.) uzaktan 6gretime erisimi giclestirir. () () ()
AM2 29 Ailenin kalabalikligi uzaktan 6gretime erisimi guglestirir. () () ()
AM3 30 Evde fiziksel olarak uygun bir ders ortaminin olmamasi canli derslere katilimi () () ()
guglestirir.
AM4 3 Uzaktan 6gretim 6grencinin ailesinin derslere (canh derslere dahil olmak vb.) () () ()
gereksiz midahil olmasina yol agar.
AM5 32 Aile/veli uzaktan égretim ile ilgili sorunlarla ilgilenmez. () () ()
AM6 33 Ogrencinin canli derslere katilacadi bir cihazin olmayisi derslere Katilimi () () ()
guglestirir.
AM7 34 internet baglantisi kesintileri uzaktan égretimi (canli derse émegin) olumsuz () () ()
etkiler
AM9 35 Canli dersler igin kullanilan cihazin niteliginin diisiikligu uzaktan ogretim siirecini () () ()
olumsuz etkiler.
AM10 36 Aileler uzaktan 6gretim ile ilgili buttn yiikii 6grencinin sirtina yikler. () () ()
SM1 37 Ogrencinin sinif arkadaslarinin aile ve ev ortami yetersizligi sinifa yapilan () () ()
uzaktan dgretimi olumsuz etkiler.
SM2 38 Ogrencinin sinif arkadaglarinin ailelerinin canli ders sirecine dahil olmalari () () ()
uzaktan dgretime zararlar verir.
sM3 39 Canli ders esnasinda 6grencinin sinif arkadaslarindan kaynakli ses parazitleri, () () ()
gurtiltd vb. yaganir.
SM4 40 Ogrencinin sinif arkadaslarinin cihaz yetersizlikleri canli ders siirecini olumsuz () () ()
etkiler.
SM5 4 Ogrencinin sinif arkadaslariyla etkilesememesi uzaktan égretimi olumsuz etkiler. () () ()
SMeé 42 Derslerle ilgili sinif arkadaglari dayanismas! eksikligi uzaktan 6gretime zarar verir. () () ()
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